Leitura comentada do texto “O método de Projecto” de W.

Kilpatrick (2007/1918)"

Contexto
Este texto surge no inicio do séc. XX, mais precisamente em
1918, alguns anos apds os dois textos fundadores de John
Dewey, que deram origem a Educacdo Progressista (uma nova
maneira de olhar a actividade escolar e o curriculo e a sua
relacdo com a sociedade)?. Esta corrente surgida nos EUA
teve 0 seu correspondente na Europa, com o Movimento da
Escola Nova, onde o lema principal era que o curriculo
deveria ser “como a vida em si e ndo como uma mera
preparacdo para a vida”.

Ainda hoje encontramos esta tensdo entre a perspectiva
progressista (expressdo que se deve a Dewey) e a abordagem
mais tradicional, baseada nos contelGdos disciplinares e nas
disciplinas formais, como a matematica, o latim e a
histéria, sé6 para citar alguns exemplos.

No entanto, a separacdo entre estas duas perspectivas
ndo se limita a diferentes maneiras de conceber os
contetidos mas reflecte-se também no modo de percepcionar o
papel do aluno e do professor, o papel da escola e da

aprendizagem escolar..
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Para a abordagem tradicionalista o papel mais
importante da escola era e continua a ser o ensino e
mestria dos instrumentos de acesso ao conhecimento (como o
dominio da leitura e da escrita, do cdlculo matemdtico e da
l6gica das operacdes) e dos contetdos disciplinares. Havia
e h4d uma hierarquia nas disciplinas®, sendo umas mais
nobres do que outras. Por exemplo, a matematica e o latim,
bem como a leitura e interpretacdo dos classicos, eram
essenciais na aprendizagem escolar. A escola era e deveria
ser a vida e n&o s6 uma preparacdo para a vida mas, como
refere de modo elegante e irdénico Bruner, “.uma forma
especial de vida, cuidadosamente delineada para fazer o
melhor desses anos plédsticos que caracterizam o
desenvolvimento do homo sapiens e que distinguem a nossa
espécie de todas as outras.. A escola é primeiramente uma
comunidade especial onde cada um experiencia a descoberta
do uso da inteligéncia e é lancado para novos e
inimaginados dominios da experiéncia, experiéncia
descontinua em relacdo ao gque aconteceu antes. Uma crianca
reconhece isto quando pela primeira vez compreende o que é
um poema, ou a beleza e simplicidade inerente na ideia de
conservacdo dos teoremas, ou que a medida é universalmente
aplicavel. Se existe uma continuidade a ser

individualizada, é a lenta conversdo do sentido artistico
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da crianca na omnipoténcia do pensamento na confianca
realista no uso do pensamento que caracteriza o adulto...”
(Bruner, 1979, p. 188).°

Para o movimento da Escola Progressista e mais
particularmente para o autor do método de projecto, texto
de que nos ocupamos nesta leitura comentada, o curriculo
deve centrar-se na vida, na experiéncia e na criancga e néo
tanto na matéria ou contetdo a ser ensinado. Esta abordagem
curricular surge no periodo dureo da revolugdo industrial
como uma resposta a dificuldade dos sistemas educativos e
das escolas responderam as novas necessidades decorrentes
da progressiva tecnologizacdo da sociedade e da

democratizacdo do ensino.

O que é o método de projecto?

Para Kilpatrick a esséncia do projecto como método
educativo é o “acto verdadeiramente intencional” (2007, p.
12) ou, dito de outro modo e ainda nas palavras do autor,
“na concepcgdo de actividade premeditada num ambiente
social” (idem) que, no caso gue nos ocupa, sera a escola.
Para ndo deturpar o pensamento do autor do texto o termo
“projecto” significa “esse acto intencional, com énfase na

intencdo” (p.13).
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Podemos pois inferir que o que distingue um projecto
de uma actividade idéntica ou mesmo igual (por exemplo,
fazer um desenho) é que no projecto o desenho nasce de uma
atitude ou “pendor” (como o designa o autor o conceito de
atitude) intencional, i.e., de um processo interno e
direccionado a um objectivo. O desenho como actividade
automatica (embora da iniciativa da crianca) ou como
actividade imposta, n&do nasce desse desejo interno e o seu
objectivo ndo gera novos objectivos e ndo associa outras
dimensdes que predispordo a crianca a ter vontade de
continuar. Por isso, podemos dizer que uma das
caracteristicas que distingue o conceito de projecto do de
mera actividade (isolada, automédtica ou imposta) é o seu
cardcter intencional e gerador, pois o projecto pode ser
pensado como projectus, algo “lancado para a frente”.

Outra ideia associada ao conceito de projecto é que
este exige, para ser concretizado, uma planificag¢do cuidada
pois, ndo sendo uma actividade imposta ou automatica, mas
sim uma actividade gue nasce de uma intencdo, onde
colocamos ”“toda a nossa alma” na sua concretizacéo,
necessita de um plano para ser alcancada.

Kilpatrick (2007) wvai mesmo dizer que toda a vida
meritdéria consiste na actividade intencional e ndo numa
mera deriva, embora nem todas as intencdes sejam boas. Mas
ndo existe vida digna desse nome se o homem se confinasse

apenas ao que o destino ou outra sorte lhe der. O homem



deve ser senhor do seu destino, deve moldar a sua vida,
determinando “objectivos claros e a prazo e gque planeia e
executa com grande cuidado as intencgdes assim formadas”
(idem, p. 15). Esta assercdo é reforcada pela necessidade
da vida em democracia, pois sdo 0s escravos gque aceitam de
forma servil os objectivos dos outros e ndo os homens que
se querem livres nas sociedades democréaticas.

Esta ideia, nascida num contexto social mais amplo, é
depois transposta para a vida escolar. Dai que seja
importante que a actividade de planificacgdo ndo seja sb
pertenca do professor mas também dos alunos. “A crianca
deve ter oportunidade de planificar” (idem, p.16), i.e., de
dar forma as suas ideias, as suas intengdes, organizando-as
em projectos e responsabilizando-a dos seus actos, dentro
de certos limites, como é o6bvio.

O acto intencional deve ser, segundo Kilpatrick, a
unidade de instrucdo, pois permite de uma forma explicita
utilizar as regras de aprendizagem. E que regras sdo estas?

Curiosamente s&o as regras estudadas pela psicologia
da aprendizagem do inicio do século XX, as Regras da
Prontid&o, criadas pela associacdo entre estimulos e
respostas e mais particularmente a lei do Efeito, que
fundamenta a unidade béadsica da instrucdo da pedagogia de
projecto. Esta lei pode ser enunciada do seguinte modo:
quando uma associacdo modificavel age, é fortalecida ou

enfraquecida de acordo com a satisfacdo ou incdmodo



resultantes. E o efeito agraddvel ou desagraddvel que vai
fortalecer ou enfraquecer a forca de uma resposta ou
comportamento. Outra dessas Regras ou Leis é a do Exercicio
que fortalece a associacdo entre estimulos e respostas.

Existem outras regras necessadrias a explicacédo da
aprendizagem ou do modo como aprendemos. Kilpatrick wvai
enunciar mais uma que é a do “pendor” ou atitude, quer
dizer, uma predisposicdo para agir. Quando as accdes
desencadeadas por esta predisposicdo alcancam o objectivo e
ddo satisfacdo reforca-se a associacdo, gerando
predisposicdes mais sdlidas.

Como é gue um acto intencional ou projecto utiliza
estas regras de aprendizagem?

Do seguinte modo: Alguém, por exemplo, um aluno esté
decidido a fazer qualquer coisa, por exemplo, um carro de
rolamentos que ande ou uma composicdo sobre um dado tema. A
intencdo é clara e a vontade de realizar o projecto também.
Na concretizacdo vai, concerteza, encontrar dificuldades e
obstédculos mas a intencdo e o pendor inicial vdo fazer com
que eles vado sendo superados. A obtencdo destes éxitos
parciais d&o animo ao aluno e conduzem-no até a
concretizacdo do projecto total (lei do efeito).

Em sintese: A intencdo da direccdo e predisposicéo
para a realizacdo do projecto que através da planificacdo e

concretizacdo dos sucessivos passos bem sucedidos (e também



dos obstaculos que tém de ser superados), conduz ao éxito
final, i.e., a concretizacdo da ideia inicial.

O que distingue entdo a realizacdo de uma mesma
actividade, uma que nasce de um acto intencional e outra de
um acto automadtico ou de uma actividade imposta
coercivamente?

Os gestos e procedimentos podem até ser idénticos, o
dominio das técnicas e das diferentes etapas também, mas a
predisposicdo ou pendor que cada um gera como produto
resultante da concretizacdo sdo totalmente diferentes. A
aprendizagem que resulta de um acto intencional é também,
segundo Kilpatrick, mais duradoira do que de um acto
imposto coercivamente, pois o aluno que fez a composicéo
resultante de um acto intencional adquiriu uma “mina de

AN

ideias acessérias” durante a sua realizacdo enquanto que “o
outro tem escassez” (idem, p.20).

Como refere Kilpatrick: “Um dos rapazes vé a sua
actividade escolar com alegria e confianca e planeia outros
projectos, o outro considera a escola um aborrecimento e
comeca a procurar noutro lado a expressdo ai negada. Para
um o professor é um amigo e um colega, para o outro, um
capataz e um inimigo. Um sente-se facilmente do lado da
escola e de outras actividades sociais; o outro considera-

as, todas e com a mesma facilidade, instrumentos de

repressao.



Tenho consciéncia de que os contrastes aqui
estabelecidos sdo extremos. A maior parte das criancas vive
entre os dois (..) Quantas criancas, no final do curso, néo
fecham logo o livro e dizem: ‘Gracas a Deus, estou livre
disto! Quantas pessoas ndo ‘tiram um curso’ e, mesmo assim,
odeiam livros e detestam ‘raciocinar’?” (idem, pp.20-21).

A actividade intencional é pois geradora de outras
actividades similares, pois cria o pendor ou atitude
positiva face a elas. O projecto ndo significa, como muitos
maus interpretes da obra de Kilpatrick o fizeram supor,
“uma subordinacdo do professor ou da escola a caprichos
infantis”, mas antes o ter em consideracdo os interesse da
crianca, guiando-os “para interesses e realizacdes maiores
e exigidos pela vida social mais vasta do mundo dos mais
velhos é o especial dever e a oportunidade do professor”
(idem, p.21).

No final deste pequeno texto Kilpatrick vai interrogar
o papel deste novo método no desenvolvimento da Moral ou do
caracter moral e na geracdo e criacdo de interesses.

Deixo este aspecto para um outro texto gue gostaria de
partilhar com os estudantes desta disciplina e onde
levantarei algumas questdes e dividas sobre este método de
ensino.

Lisboa, 8 Abril 2008
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